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ARQUITECTURA EDUCATIVA: CIENCIAS PARA EL DESARROLLO HUMANO
SOSTENIBLE

GINA CHIANESE

Universidad de Trieste

1. ARQUITECTURAS EDUCATIVAS SOSTENIBLES

La relacion entre la arquitectura educativa y el desarrollo humano sostenible constituye un ambito de
estudio complejo e interdisciplinario, que integra conocimientos provenientes de la arquitectura, la
planificacion urbana, la ecologia, la psicologia y las ciencias sociales. En las ultimas décadas, el propdsito
de la arquitectura educativa ha trascendido su funcién tradicional, limitada a proporcionar un espacio
fisico para las actividades de aprendizaje. En su forma actual, esta disciplina se configura como un entorno
multifacético disefiado para promover el bienestar integral, estimular la creatividad y consolidar los
valores de sostenibilidad en el contexto educativo (Pallasmaa, 2012; Barrett et al., 2015). El analisis de
los fundamentos tedricos y las implicaciones practicas de la interaccion entre la arquitectura educativa
sostenible y el desarrollo humano resulta de considerable importancia tanto desde una perspectiva
académica como social. Esta linea de investigacion pone de relieve principios cientificos esenciales y
marcos conceptuales que evidencian el rol fundamental de los enfoques arquitectonicos sostenibles en la
promocion de un progreso alineado con los preceptos del desarrollo sostenible. Estos espacios,
planificados con enfoque critico y reflexivo, aspiran a abordar los desafios globales contemporaneos y a
fomentar trayectorias de desarrollo que contemplen dimensiones multiples e interconectadas.

Esta perspectiva exige crear puentes interdisciplinarios con otros campos del conocimiento, especialmente
la educacion, fomentando espacios inclusivos y equitativos que apoyen el desarrollo personal, el
aprendizaje colectivo y un bienestar integral (Mallon et al., 2023).

La arquitectura educativa sostenible, por lo tanto, pone el foco en disefiar espacios de aprendizaje que no
solo prioricen la sostenibilidad ecoldgica, sino que también promuevan el bienestar social y psicoldgico.
No obstante, su alcance va mas alla del contenido académico y las metodologias pedagdgicas, enfatizando
el impacto de los entornos fisicos —tanto formales como informales— donde se desarrolla la ensefianza.
Asi, la arquitectura educativa sostiene un papel central en la promocion de la creatividad, la consolidacion
de la inclusion social y la preservacion del equilibrio ecoldgico. Al considerar los espacios educativos,
esta vision sugiere que el disefio arquitectdonico debe facilitar estados emocionales positivos, mitigar el
estrés y estimular el desarrollo cognitivo. Estas ideas pueden vincularse ampliamente con el concepto de
biofilia propuesto por Wilson (1984), el cual subraya la conexion inherente del ser humano con la
naturaleza. Las aportaciones de Wilson han influido profundamente en el disefio educativo
contemporaneo, alentando la incorporacion de elementos naturales y espacios al aire libre dentro de los
entornos de aprendizaje. Este disefio biofilico no solo promueve la sostenibilidad, sino que también
contribuye a optimizar la salud mental, potencia la creatividad académica y fortalece la conexion
emocional de los estudiantes con su entorno fisico.

También es esencial integrar los principios del disefio inclusivo en la arquitectura educativa, de forma que
los espacios disefiados respondan eficazmente a las multiples necesidades de todos los estudiantes. Esto
requiere la adopcion de estrategias que no solo acomoden a personas con diversas formas de discapacidad,
sino que también promuevan ambientes que reflejen y celebren la diversidad cultural, socioecondomica y
fisica. En este sentido, una arquitectura educativa sostenible debe trascender el compromiso con la
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proteccion del medio ambiente y extenderse hacia la promocion de la equidad y la inclusion social.
Mediante el disefio cuidadoso, estos espacios educativos pueden facilitar interacciones enriquecedoras
entre individuos de diversos origenes, fomentando un sentido de pertenencia compartido que contribuya
a la construccion de un sistema educativo equitativo e interconectado. Mas alla de su funcion esencial
como lugar de transmision del conocimiento, las instituciones educativas son entornos dinamicos en los
que se modelan valores, se inculcan ideales y se favorece la comprension de los retos globales actuales.
A través de un disefio deliberado y consciente, escuelas y universidades —pero también todos los lugares
con valor educativo— pueden transformarse en espacios propulsores de colaboracion, creatividad y
sostenibilidad, facilitando la formacion de individuos socialmente responsables y comprometidos.

Los analisis teoricos de Henri Lefebvre (19991; 2003) sobre la arquitectura social han evidenciado esta
estrecha interconexion entre las caracteristicas fisicas de los espacios y las dinamicas sociales que alli se
desarrollan. Lefebvre sostiene que el disefio de los espacios publicos tiene un impacto determinante en las
interacciones sociales, proporcionando escenarios adecuados para estimular la colaboracion, el respeto
mutuo y el compromiso comunitario. Desde esta perspectiva, la arquitectura educativa supera su mera
funcionalidad operativa para emerger como un factor clave en el fortalecimiento del tejido social a nivel
local. De manera particular, instalaciones educativas disefiadas bajo criterios inclusivos, accesibles y
concebidas ademas como centros abiertos para la comunidad fuera del horario escolar se convierten en
palancas valiosas para promover la interaccion social, el aprendizaje colaborativo y el desarrollo
comunitario.

2. CODISENAR ENTORNOS SOSTENIBLES DE APRENDIZAJE EN LA ESCUELA

En el contexto educativo contemporaneo, la sostenibilidad no se limita a los aspectos ecologicos o
econdmicos, sino que se extiende a las practicas educativas y a los entornos de aprendizaje. El disefio de
entornos sostenibles de aprendizaje se ha convertido en una prioridad para las escuelas, no solo para
reducir el impacto ambiental, sino también para mejorar la experiencia educativa mediante la promocion
de la inclusidn, la participacion activa y la innovacion. En este contexto, el concepto de codisefio surge
como una practica fundamental para concebir espacios escolares que no solo sean sostenibles, sino
también centrados en el estudiante y orientados al proceso de aprendizaje. El codisefio para la creacion de
entornos sostenibles de aprendizaje representa una oportunidad para promover una educacion mas
inclusiva, participativa y centrada en los estudiantes. A través de un proceso colaborativo que involucra a
todos los actores —desde docentes hasta estudiantes, directivos escolares, familias y la comunidad en
general— es posible crear entornos de aprendizaje tanto fisicos como virtuales que respondan a las
verdaderas necesidades del desarrollo y del aprendizaje. Estos espacios pueden ser funcionales,
acogedores y, lo mas importante, sostenibles. De este modo, los estudiantes dejan de ser receptores
pasivos del proceso educativo para convertirse en participantes activos que contribuyen al disefio y
evolucion de sus propios entornos de aprendizaje. Este enfoque se basa en una vision inclusiva y
participativa, como lo subrayan Sanders y Stappers (2008), quienes definen el codisefio como un proceso
en el que diferentes personas, con habilidades diversas, trabajan juntas para disefiar soluciones que
respondan mejor a sus necesidades y expectativas. Segun el estudio de Arnstein (1969) sobre la escala
jerarquica de participacion, el codisefio promueve la cocreacion y el empoderamiento de los participantes,
estimulando al mismo tiempo procesos de identidad social y colectiva vinculados a los espacios.

En un entorno de aprendizaje disefiado mediante codisefio, se apoya a los estudiantes en la expresion de
sus opiniones, ideas y necesidades. Se desarrollan habilidades de diadlogo, reflexion e interaccion entre
pares. A través de este proceso, los estudiantes adquieren una mayor conciencia de sus propios estilos de
aprendizaje y desarrollan competencias criticas como la reflexion y la colaboracion. Ademas, los
docentes, en su papel de facilitadores del proceso, pueden adaptar mejor las actividades didacticas a las
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necesidades reales de los estudiantes, promoviendo una relacion educativa mas equitativa e inclusiva
(Ainscow, 2019). Como también sostienen los estudios de Roschelle y Penuel (2006), el codisefio
favorece la creacion de comunidades escolares mas sdlidas, en las que todos los actores se sienten
comprometidos con el proceso educativo. Al participar en el disefio de sus espacios de aprendizaje, los
estudiantes adquieren habilidades importantes no solo en el &mbito académico, sino también en relacion
con la vida civica y la responsabilidad social.

En este contexto, la sostenibilidad no debe ser vista solo como un objetivo ecoldgico, sino como una
vision compleja que también abarca la sostenibilidad social y educativa. Como sefiala Boys (2010), un
entorno de aprendizaje sostenible no debe ser solo “verde” en términos medioambientales, sino que
también debe promover practicas de ensefianza que fomenten la inclusion, la interaccion, la autonomia y
la participacion activa del alumnado. Codisefiar entornos sostenibles de aprendizaje representa tanto un
reto como una oportunidad significativa para transformar las escuelas en lugares que no solo eduquen,
sino que también actien como modelos de sostenibilidad, inclusion e innovacion. Involucrar a estudiantes,
docentes, familias y comunidades locales en el disefio de los espacios escolares responde no solo a la
necesidad de reducir el impacto ecoldgico de los edificios, sino también a la necesidad mas amplia de
construir un sistema educativo mas participativo, inclusivo y centrado en el bienestar del alumnado y de
la comunidad més amplia (Griffiths, 2020). La sostenibilidad, por tanto, no debe considerarse como un
elemento aislado, sino como una dimension que impregna todas las areas de la educacion: desde los
contenidos curriculares hasta los espacios fisicos y las practicas docentes (UNESCO, 2015). En este
proceso, el codiseflo es un enfoque fundamental, ya que promueve la colaboracion, la responsabilidad y
la participacion activa de todos los actores educativos, creando entornos de aprendizaje que sean
genuinamente sostenibles a largo plazo (Roschelle, Penuel & Shechtman, 2007).

3. CODISENO DE ECOSISTEMAS EDUCATIVOS EXTENDIDOS

La nocidn de codisefio de ecosistemas educativos extendidos se refiere a la creacion de entornos de
aprendizaje que trascienden las paredes del aula, involucrando a toda la comunidad educativa y al entorno
social y natural circundante. Este enfoque reconoce que el aprendizaje no ocurre unicamente dentro de
los espacios institucionales, sino que se extiende a la comunidad, la naturaleza y las experiencias
cotidianas. Al integrar estos elementos en el proceso educativo, se promueve una educacion mas holistica,
contextualizada y conectada con la realidad. Esto implica reconocer y valorar los aprendizajes que ocurren
fuera del aula tradicional, como en la comunidad, en la naturaleza, en actividades extracurriculares y en
la interaccion con diferentes actores sociales.

El codisefio en este contexto implica la participacion activa de todos los actores en la creacion y gestion
de estos ecosistemas educativos. Esto incluye a estudiantes, docentes, familias, comunidades locales,
organizaciones sociales y otros actores relevantes. A través de procesos participativos y colaborativos, se
disefian y gestionan espacios y actividades que favorecen el aprendizaje en diversos contextos y
situaciones. Este enfoque promueve la corresponsabilidad y el compromiso de todos los involucrados en
el proceso educativo. La implementacion de ecosistemas educativos extendidos requiere una vision
integral y estratégica que considere diversos aspectos, como la infraestructura, los recursos, las
metodologias pedagogicas, las politicas educativas y la formacion del profesorado. Es necesario
desarrollar politicas y practicas que favorezcan la integracion de los diferentes contextos de aprendizaje
y promuevan la colaboracion entre los diversos actores. Ademas, es fundamental proporcionar formacion
y apoyo a los docentes para que puedan gestionar eficazmente estos ecosistemas educativos y aprovechar
las oportunidades que ofrecen. En la investigacion-accion titulada “Ecosistema educativo difuso: Redes
conectivas entre escuela y ciudad”, trabajaron conjuntamente, en un equipo interdisciplinario, educadoras,
pedagogas y urbanistas, quienes colaboraron con el objetivo de superar los limites disciplinares
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convencionales para desarrollar redes interconectadas entre las escuelas y las comunidades circundantes,
con el fin de fomentar “paisajes de aprendizaje difuso”. Esta labor implicé la identificacion de espacios
compartidos entre escuela y ciudad a utilizar como centros de aprendizaje descentralizados, el disefio de
modelos espaciales acordes a las necesidades de las comunidades locales, la conceptualizacion de
soluciones arquitectonicas para escuelas integradas arménicamente en su entorno y la creacion de
microproyectos destinados a promover aulas difusas centradas en la sostenibilidad educativa, cultural y
urbana.

La iniciativa involucr6 una red de ocho instituciones escolares —de escuelas primarias y secundarias de la
region de Friuli Venezia Giulia— que manifestaron la intencion de revalorizar espacios, practicas
pedagogicas y modelos didacticos conforme a los principios expresados en “Futura: disefiar, construir y
habitar la escuela” (MIM, 2022). El proyecto se estructura en diversas fases y actividades (fase de
planificacion; fase de exploracion critica; fase de redisefio y revalorizacion; fase de devolucion). En el
presente contexto, nos limitaremos a analizar el laboratorio de codisefio, objeto central del presente
articulo. Las actividades desarrolladas en el laboratorio tuvieron como objetivo reimaginar el entorno
escolar y urbano a partir de las necesidades y demandas reales expresadas. La estructura de los laboratorios
se articuld en seis momentos operativos principales:

a) bienvenida inicial y check-in para compartir con los participantes los objetivos de la actividad;

b) estimulacion preliminar mediante imagenes, orientada a la reflexion sobre temas clave, como la
transformacion natural y urbana a lo largo del tiempo o, segun la edad de los participantes, a través
de albumes ilustrados;

c) observacion directa del lugar objeto de revalorizacion, con especial atencion a las sensaciones
percibidas, incluidas las tactiles, olfativas y visuales;

d) mapeo cognitivo y afectivo-emocional de los espacios analizados;

e) modelado grupal del concepto proyectual mediante el uso de materiales reciclados;

f) devolucidn final y check-out, con una sintesis del trabajo realizado y la narracion, por parte de los
participantes, del modelo creado.

La experiencia en los laboratorios permitio verificar la existencia de una “topografia vivida” (lori, 1996),
es decir, una percepcion del espacio potenciada por la dimension sensorial y por la participacion activa
de los sujetos implicados. Estos aspectos influyen de forma determinante en los procesos de aprendizaje,
ya que habitar espacios percibidos como “frios, abandonados, poco iluminados, sucios” condiciona
negativamente la permanencia en ellos, el desarrollo de actividades y genera una sensacion de malestar.
En cambio, los espacios que se perciben como capaces de suscitar “alegria, apertura, comparticion”
pueden favorecer un “saber hecho de comprension y coparticipacion” (Decandia, 2011, p. 13).

La reconsideracion de los espacios se llevo a cabo a través de un proceso participativo de codisefio, el
cual evidencio las contribuciones ofrecidas por los diferentes actores en la construccion de una realidad
comunitaria mas integrada. Este enfoque permitié ademas comprender profundamente el sentido de
pertenencia a los espacios, transformados ahora en lugares, promoviendo una vision innovadora de los
mismos como catalizadores del crecimiento colectivo (Massey, 1991; Edward & Usher, 2000). El
resultado de este proceso fue la elaboracion y adopcion de una identidad renovada, capaz de expresar los
valores y aspiraciones de los sujetos que habitan y perciben emocionalmente determinados lugares
(Palladini, 2018). Las percepciones sensoriales —incluyendo el contacto tactil con superficies y objetos,
los estimulos auditivos provenientes de sonidos y voces, e incluso los olores caracteristicos— contribuyen
a la creacion de un vinculo profundo con estos entornos. A través de dichas experiencias sensoriales se
evocan recuerdos y se consolida un auténtico sentido de pertenencia, promoviendo a la vez un aprendizaje
mas profundo y significativo. Este proceso renueva el propio concepto de adquisicion del conocimiento,
transformandolo en una experiencia vivida e intrinsecamente vinculada con la identidad individual y
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colectiva, reforzando tanto el bienestar personal como el comunitario. Las actividades desarrolladas
dieron origen a mapas comunitarios renovados (Clifford, 2006), entendidos como expresiones colectivas
derivadas de procesos participativos, en los que los lugares son reinterpretados mediante la
autorrepresentacion identitaria y valorativa. De ello surgié la posibilidad de estructurar un auténtico
sentido de “lugar comunitario”, que encierra un mapa imaginario de emociones, afectos, memoria
colectiva y narrativas historicas, en claro contraste con la homogeneidad abstracta de los “no-lugares”
(Augé, 2009), en los que con frecuencia se reconvierten muchos espacios sociales, incluidas las escuela.

4. CONCLUSIONES

La interseccion entre la arquitectura educativa sostenible y el desarrollo humano representa una frontera
prometedora tanto para la investigacion académica como para su aplicacion practica. Los espacios
educativos deben actuar como entornos dindmicos que apoyen el aprendizaje activo y que respondan
profundamente a las necesidades sociales, culturales y emocionales del alumnado. El concepto de
flexibilidad debe ir mas alla de la simple disposicion fisica de las aulas para crear espacios capaces de
acoger enfoques educativos diversos, que despierten la curiosidad, fomenten el didlogo significativo y
promuevan la investigacion como eje central del proceso formativo. No obstante, la flexibilidad por si
sola no es suficiente si estos espacios no encarnan también la inclusividad, garantizando el acceso a
estudiantes de diversos origenes culturales, situaciones econdmicas y capacidades fisicas.

El disefio educativo debe enfrentar las desigualdades sociales mediante esfuerzos intencionales por ofrecer
oportunidades equitativas y satisfacer los requerimientos especificos de cada estudiante. Esto exige una
integracion cuidadosa entre la adaptabilidad espacial y las practicas pedagogicas que celebren la
diversidad y promuevan la inclusion, estableciendo ambientes donde el desarrollo intelectual vaya de la
mano con la eliminacion de barreras sistémicas. Al fusionar principios de disefio adaptativo con marcos
de referencia socialmente conscientes, las escuelas pueden convertirse en espacios que empoderen a todo
el alumnado, independientemente de sus circunstancias personales.

Rediseiiar los espacios educativos e innovar en los entornos de aprendizaje supone ir mas alla del concepto
tradicional de aulas y escuelas. En la educacion actual, el objetivo ya no se limita Gnicamente a la
transmision de conocimientos, sino que se orienta hacia la creacion de ambientes que promuevan la
creatividad, la colaboracion, la interaccion y el desarrollo, tanto a nivel individual como colectivo. Este
enfoque evidencia la importancia de articular de forma estrecha e integrada la pedagogia con la
arquitectura. Los espacios educativos no deben interpretarse como simples recipientes pasivos del
aprendizaje, sino como entornos dindamicos e interactivos capaces de estimular el pensamiento critico, la
autonomia y el didlogo entre generaciones.

Para alcanzar este propdsito es imprescindible un enfoque integral que conjugue los principios
pedagodgicos —como guia del proceso de aprendizaje— con un disefio arquitectonico capaz de responder a
las transformaciones y exigencias constantes de la educacion. Los espacios educativos deben no solo
resolver las necesidades actuales, sino también prever y adaptarse a los futuros retos, contribuyendo al
desarrollo humano sostenible. La union entre pedagogia y arquitectura resulta fundamental porque
impacta directamente en la creacion de entornos flexibles, dindmicos y sostenibles, esenciales para formar
ciudadanos globales responsables. Dichos espacios han de facilitar aprendizajes alineados con los
Objetivos de Desarrollo Sostenible, asegurando que el crecimiento personal ocurra en sintonia con las
demandas sociales y ambientales. En ultima instancia, la sostenibilidad de la educacion no depende
unicamente de la creacion de espacios adaptables, sino de impregnar dichos entornos con un firme
compromiso con la equidad y la inclusion. Estos ambientes enriquecen el desarrollo integral del
estudiante, fomentando el crecimiento y las oportunidades para todos. Este es un componente esencial de
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una pedagogia justa e inclusiva. La integracion del disefio educativo con la sostenibilidad ambiental, por
tanto, no se limita a la creacion de espacios ecologicos. Se trata de generar contextos que promuevan una
cultura de sostenibilidad, tanto desde el punto de vista ambiental como desde la perspectiva social y
educativa. Las escuelas deben concebirse como lugares que no solo transmiten conocimientos, sino que
también facilitan la interaccion entre estudiantes, docentes y comunidad local. Los espacios fisicos en los
que se produce el aprendizaje deben transformarse en espacios de cocreacion, donde el conocimiento no
sea un proceso unidireccional, sino una experiencia compartida que implique a todos los participantes en
un intercambio continuo y reciproco. Los modelos de cocreacion que promueven un enfoque participativo,
como el codisefio, son fundamentales para desarrollar ambientes que respondan a las verdaderas
necesidades del alumnado, ya que les permiten contribuir activamente al disefio de su propio entorno
educativo. En conclusidn, el disefio de los espacios escolares debe evolucionar de una mera respuesta a
las necesidades arquitectdnicas a un proyecto integrado educativo y pedagdgico, que coloque en el centro
la experiencia de aprendizaje y el bienestar de quienes habitan estos espacios.
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