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Elie Kallas

I’INSEGNAMENTO DELL’ARABO PARLATO
NELL’UNIVERSITA DI VENEZIA:
AGGIORNAMENTO DI OBIETTIVI,
METODO E CONTENUTO *

Per chi vuole insegnare I'arabo parlato, come lingua straniera, le
domande pit urgenti riguardano:

1) la varieta e/o le variazioni di lingua da prendere in considera-
zione;

2) il metodo che bisogna adottare, per selezionare, graduare e pre-
sentare il corpus linguistico.

Visto I'aspetto glottodidattico di queste domande, & ovvio che
non si puo affrontarle, ignorando i bisogni d’apprendimento e I'uso
che ne vuole fare un preciso gruppo di destinatari.

Questo intervento cerchera:

1) attraverso I'analisi e la valutazione della realta didattica attuale e
le competenze da raggiungere, di stabilire gli obiettivi di apprendi-
mento, una griglia per specificarli ed un metodo per raggiungerli;
2) attraverso l'analisi e la valutazione delle diverse varieti e dei
diversi livelli linguistici del diasistema arabo, di individuare il campo,
funzionalmente pit adatto per la scelta del corpus linguistico,
oggetto di apprendimento — insegnamento per gli studenti quadrien-
nalisti di arabo nell’Universita di Venezia.

* Il presente saggio & stato: 1) argomento della tesi di perfezionamento in
glottodidattica con tecnologie avanzate, Venezia, Centro Linguistico Interfacolts,
A.A.1987-88; 2) argomento dell'intervento sui Problemi relativi all’insegnamento del-
Farabo parlato nell Universita di Venezia, Venezia, Conferenza nazionale: 'Universita
e I'Oriente, per una riforma degli studi orientali in Italia, 24-26, nov. 1988; 3) piu
ampiamento trattato nel mio volume: “Atabi Lebnaaniyyi: un livello soglia per Pinse-
gnamento — apprendimento dell’'arabo libanese nell’Universita Italiana, Venezia, Cafo-
scarina, 1990. Per chiarire il concetto “livello soglia” vedi N. GaALLI DE’ PARATESI,
Livello soglia, Strasburgo, Progetto lingue vive del Consiglio d’Europa, 1981.
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I. Bisogni e obiettivi dell’apprendimento
L1. Chi sono i destinatari?

Per ottenere informazioni piti personalizzate a questa domanda &
stato utile fare un’indagine fra i discenti di arabo dell'Universita di
Venezia. Dall’indagine risulta che: i destinatari sono italofoni, di eta
che varia fra 20 e 30 anni, ripartiti sui quattro anni accademici e che
vogliono laurearsi in lingua e letteratura araba o studiarla fino in
fondo per scoprire le varie culture arabe comunicando con gli arabo-
foni stessi, preoccupati secondariamente per un eventuale impiego.

I.1.2. Quali sono i loro bisogni?

Il concetto di bisogni & ben pit complesso di quello che si deve
fare di una lingua. Esso pud modificarsi relativamente con I'evolu-
zione, le condizioni esterne del lavoro, I'interesse a superare 'esame
finale, ed & in stretto rapporto con lintera realta didattica.

Per quanto riguarda le condizioni esterne di lavoro, i discenti
sono ben consapevoli della loro precarietd, ma sembrano preoccu-
parsene secondariamente; oltre alla curiosita intellettuale, culturale,
religiosa e comunicativa, la loro attenzione sembra succhiata dalla
situazione didattico — valutativa.

1.1.3. Situazione didattica attuale

Se noi esaminiamo lo statuto della Facolta di Lingue e Lettera-
ture Orientali, troviamo che nell’art. 23 “gli esami del I, II, III e IV
anno della lingua e letteratura scelta come materiale quadriennale,
constano in una prova scritta e una orale. La prova scritta comporta
per gli studenti del I e II anno una traduzione dalla lingua orientale
in italiano, per quelli del IIl e IV anno una traduzione dall’italiano
ed una composizione nella lingua orientale scelta. Le prove orali
comprendono la materia del corso ufficiale dell’anno ed un esame di
storia letteraria” !,

Quanto all’approccio, secondo il quale & selezionato, graduato e
presentato il corpus linguistico oggetto di insegnamento — apprendi-

Y Annuario dell'Universita degli Studi di Venezia, 1985, AA.AA. 1975-76 — 1980-
81, p.463.
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L’INSEGNAMENTO DELL'ARABO PARLATO A VENEZIA

mento — prove, esso ¢ di tipo grammaticale — traduttivo, secondo il
quale “lapprendimento linguistico avviene soprattutto attraverso lo
studio delle regole come attivita ragionata, riflessa ed analitica. Una
volta assimilate, le regole vengono poi applicate mediante esercizi di
traduzione dalla e nella lingua straniera secondo un procedimento
che va dall’astratto al concreto...con questo metodo la lingua orale,
alla quale non ¢ nemmeno riconosciuta una realta o dignita di lin-
gua, viene del tutto trascurata. Il fine ultimo di tale metodo non & la
comunicazione, bensi la ginnastica astratta dell’intelligenza” *.

Questa visione della lingua puo servire ad un gruppo di discenti,
che studia la lingua per aver una competenza sull’'uso, ma non per
acquisirne una d’uso.

Consapevoli che 'arabo ¢ un diasistema composto da due poli:
lingua scritta e lingue parlate e consapevoli che la prima & quella
previlegiata dallo statuto della Facolta, i docenti del corso ufficiale
hanno introdotto I'insegnamento di uno o pitt dialetti arabi>.

Questo insegnamento affidato a lettori madrelinguisti procede
ancora a tastoni, per la mancanza di materiale didattico, mentre gli
studenti si trovano con una competenza grammaticale — traduttiva,
relativa alla lingua letteraria altamente standardizzata.

I testi letterari non possono da soli soddisfare la curiosita intellet-
tuale e culturale e tanto meno fornire una competenza comunicativa,
bisogni basilari per i quali gli studenti di codesto corso di laurea
sono spinti ad imparare 'arabo.

Per soddisfare questi bisogni, il discente necessita, oltre alla
decodificazione di testi letterari, di comunicare con la cultura che gli
interessa, con la gente colta e la gente comune, ha bisogno di salu-
tare e rispondere al saluto, ringraziare e rispondere al ringrazia-
mento, protestare e difendersi, chiedere informazioni, comprare, trat-
tare 1 prezzi, interpellare faccia a faccia, sulla cultura del paese e la
storia delle sue comunita ecc.; cioe il discente, ha bisogno di impa-
rare una lingua parlata e viva.

II. Approccio metodologico

Il metodo grammaticale — traduttivo che prevede la selezione del
materiale linguistico e la sua graduazione e presentazione su criteri

* W. D’'Abpio, Lingua straniera e comunicazione, Bologna, Zanichelli, 1986,
pp.48-50. :

> Guida della Facolts di Lingue e Letterature Straniere, Universita degli Studi di
Venezia, A.A.1987-88, p.141.
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(facile — difficile o complesso) interni all’ oggetto di apprendimento,
non fa altro che fornire una lingua di tipo idealistico, mentre i
bisogni dei nostri destinatari risultano pit di tipo strumentale. “Un
possesso attivo della lingua, va dal funzionale al formale e non vice-
versa” .

Visto che il conzunicare & il motivo primario per il quale esistono
le lingue, ed & l'uso principale che i nostri discenti vogliono fare
della lingua araba; e visto che ogni comunicazione avviene in una
situazione e che ogni situazione & unica ed irripetibile; & chiaro
dunque che gli obiettivi di apprendimento e I'approccio metodolo-
gico debbono essere comunicativi; come & anche ovvio, che qualsiasi
griglia di guida per selezionare le forme linguistiche debba ispirarsi
alla situazione come un insieme di circostanze, nelle quali un atto
linguistico viene prodotto.

1I.1. Una griglia per specificare gli obiettivi’

“La scelta delle forme linguistiche quindi non & basata su criteri
interni alla materia come nell’approccio tradizionale dell’insegna-
mento linguistico, ma soprattutto su criteri esterni che ci vengono
dalle situazioni in cui i discenti si troveranno ad interagire linguisti-
camente e dai ruoli e dal tipo di azione che vorranno esercitare
all'interno delle situazioni stesse” ¢.

E quindi indispensabile individuare:

1) i domini sociali nei quali i nostri destinatari si troveranno ad
interagire;

2) la varieta e lattivita linguistica che si troveranno ad usare per
comunicare;

3) le caratteristiche personali degli interlocutori;

4) i ruoli sociali e psicologici che potranno assumere e quelli che
potrebbero essere assunti dai loro interlocutori;

5) gli argomenti che potrebbero trattare;

6) le interazioni connesse con gli argomenti;
7) il grado di abilita.

* G. FreDDI, Metodologie e didattica delle lingue straniere, Bergamo, Minerva
Ttalica, 1979, p.187. ) i . : oy

’ Tale griglia & stata ampiamente dettagliata nel mio volume ‘Atabi Lebnaaniyyi,
op. cit.,, pp. 40-77. : :

¢ N. GALLI DE’ PaAraTESI, Livello soglia, op. cit., p.10.
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IL.2. Sottocompetenze richieste per interagire in un evento linguistico

Visto il gran numero di fattori che interagiscono all’interno di un
evento linguistico-comunicativo, non & pitt accettabile ridurre la
competenza comunicativa ad una sotto-competenza grammaticale. Al
discente bisogna fornire oltre alla competenza linguistica e grammati-
cale, un insieme di sotto-competenze: sociolinguistica, socioculturale,
paralinguistica e pragmatica ’.

A) Una sotto-competenza pragmatica: “per maneggiare i segni di
altri codici in modo adeguato alla situazione e alle proprie intera-
zioni” &,

B) Una sotto-competenza paralinguistica: “per variare le caratteristi-
che prosodiche del significante, cioé¢ di cambiare il tono della voce,
enfasi, la cadenza, ecc., con cui vengono pronunciate le frasi e di
intercalare interazioni, risate, ecc.”’.

C) Una sotto-competenza socio-culturale: per sviluppare nel discente
un’ attitudine consapevole verso i sentimenti della gente che parla la
lingua straniera e capire i vari significati associati al suo lessico, alle
sue situazioni sociali, al suo modo convenzionale di ringraziare,
rispondere ad un ringraziamento, salutare, fare complimenti, ecc.,
avere conoscenza pitl vasta della storia, geografia, religione ed econo-
mia del paese.

D) Una sotto-competenza linguistica: “per associare sia in emissione
che in ricezione dei significati fonico-acustici a dei significati psi-
chici” ™,

E) Una sotto-competenza sintattica o grammaticale senza peraltro
ridurre a questa attivita tutto il processo di insegnamento — appren-
dimento della lingua e senza nemmeno escluderla da questo pro-
Cesso.

F) Una sotto-competenza testuale: per riconoscere cid che costitui-
sce, non costituisce un testo o meglio per controllare: /z coesione
semantica all'interno di una frase e la coerenza fra i diversi atti
comunicativi e i loro rapporti nella costituzione di macro-atti.

G) Una sotto-competenza socio-linguistica: per determinare oltre ai
significati convenzionali dei segni linguistici, il rapporto che ¢’& tra
questi segnali ed i loro significati contestuali; rapporto determinato
da: .

" BERRUTO, La sociolinguistica, Bologna, Zanichelli, 1984, p. 46.
¢ Ibid.

? Ibid., p. 45.

© Tbid.
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— caratteristiche personali degli interlocutori:

~ ruoli sociali degli interlocutori;

— ruoli psicologici fra gli interlocutori;

— funzionalitd dell’atto comunicativo;

— ambiente situazionale dove avviene I'atto comunicativo;
— numero di interlocutori e frequenza degli interventi;

— l'argomento.

I1.3. Un progetto per raggiungere tali obiettivi
sd. Seleéz'one delle forme linguistiche

La selezione delle forme linguistiche & una tappa essenziale per i
motivi seguenti:

1) Il primo motivo riguarda la varieta di arabo parlato, conside-
rato fino a poco tempo fa volgare, inferiore, perfino inesistente.
Sarebbe stato ancora pilt evasivo parlare di una varieta di arabo
parlato che varia fra un registro e I'altro, senza selezionare concreta-
mente una tale varieta.

2) 1l secondo motivo & invece didattico, poiché certe forme lin-
guistiche appartenenti ad altri registri, sarebbero state dannose e/o
artificiali, 0 non necessarie per scopi didattici o per raggiungere una
soglia minima di comunicazione.

3) Perché non si pud graduare e presentare in unitd didattiche

-una varieta che non ¢ selezionata o concreta, della quale si ignora
ancora dove, come e quando essa viene applicata?

I1.3.2. Realizzazione di una componente testuale

A questo livello, il nostro progetto si limita a fornire un aspetto
inter-frasale della lingua, ma si pone la necessita di andare oltre, di
presentare armoniosamente insieme informazioni che riguardano il
rapporto: enunciato-grammatica-societd e/o cultura; per compiere
questo compito, occorre rivestire le forme linguistiche da selezionare
da una componente testuale-transfrastica, questa necessita & ancora
pitt urgente, nel nostro caso, ove i discenti non stanno imparando
P'arabo parlato in loco, e ove, nell’ambiente dove lo stanno impa-
rando non hanno alcuna possibilia o quasi di usarlo, o di conoscere
le dimensioni culturali e/o sociali dei suoi enunciati.
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II. In quale varieta di arabo selezionare il corpus linguistico?

II11. II problema della diglossia in arabo

Il concetto di diglossia implica che esistono delle varieta linguisti-
che funzionalmente differenziate all’interno dell’arabo, varieta di lin-
gua scritta e varietd geografiche parlate o dialetti.

II1.1.1. L'arabo scritto

II1.1.1.1. La varieta classica

E la vatieta dell’arabo, “lingua del Corano” e come tale larga-
mente ritenuta la reale Parola di Allah e “aldila dei limiti del tempo
e dello spazio” ™.

Il concetto di comunicazione ci impedisce di per sé di selezionare
in un codice cosi altamente standardizzato perché ogni atto comuni-
cativo avviene in una situazione, mentre la lingua standard di per sé,
senza ulteriori differenziazioni o aggiunte, & la pili adatta alla comu-
nicazione attraverso reti ampie ma referenziali (o prive di interazioni)
come quelle relative, ad esempio, ai mezzi di massa, alle decisioni
governative, ai codici giuridici ecc., in cui il parlante non pud cono-
scere e/o interagire con i suoi molti e diversi ascoltatori 2.

I11.1.1.2. La varieta moderna

Che cos’é l'arabo moderno se non la varietd classica, che si &
evoluta solo sul piano lessicale allorché a livello fonetico e morfo-
sintattico essa si ispira sempre al modello classico e non cede che
rarissimi passi?

Questo arabo cosi detto modetno “viene ancora chiamato dagli
arabofoni stessi al-‘arabiyya o al-fushd come si chiamava una volta, e
questo per il loro forte sentimento di continuita linguistica fra
'arabo del medio evo e I'arabo attuale ©. —

I guardiani della lingua — come chiama J. Fishman quella catego-
tia di utenti che usa la lingua “professionalmente e consapevol-
mente” — continuano a considerare I'arabo scritto come ['unico

" C.A. Ferguson, La diglossia, “Word”, 15, 1959, p.287.

# J.A. T1sHMAN, La sociologia del linguaggio, (trad. dallinglese: The Hague,
Mouton, 1971) Roma, Officina, 1975, PP. 87-88. :
? V. MoNTEIL, L'arabe moderne, Paris, Librairie Klincksiek, 1960, pp.25-26.
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arabo, incoraggiati dai loro governi, dai mezzi di comunicazione di
massa, dalle istituzioni religiose e dall’establishment culturale *.

Questa attitudine non ¢ solamente da parte degli arabofoni con-
servatori, ma € quasi comune a tutte le lingue caratterizzanti, scrive
Ferguson: “l parlanti considerano la varietd A (nel nostro caso
I’arabo scritto) superiore sotto certi aspetti a quella B ('arabo par-
lato). Questo sentimento & cosa radicato che soltanto la varieta A &
considerata come reale, mentre si afferma che la varieta B non
esiste” ¥.

Ci stupisce il fatto di trovare ancora certi linguisti, membri di
rispettabili accademie, usare questa varieta linguistica A, per selezio-
nare un corpus linguistico per insegnare I'arabo come lingua stra-
niera, quando sappiamo di fatto che I'uso orale di una lingua non
con]:())sce un uso standardizzato; questo & tanto pili vero per la lingua
araba .

I11.1.1.3. Valutazione dell’arabo scritto

Questo arabo scritto, quale idioma cosi standardizzato, sta per-
dendo campo sempre pitt per diventare — un mezzo di pressione
invece di essere un mezzo di espressione — una lingua arcaica.

A. Frayha ricalca Q. Amin quando disse: Siamo I'unico popolo
che debba capire per leggere mentre tutti gli altri popoli leggono per
capire .

Se teniamo ad avere una intercomunicazione, sia fra arabofoni sia
fra quest’ultimi ed i non arabofoni, bisogna semplificare I'arabo
scritto, eliminandone prima di tutto '/rab o la chiarificazione desi-
nenziale. Questo #rab che A. Frayha chiama inutile, viene infatti

4 Cfr. J.A. FisuMmaN, op. cit., pp.80-81.

v C.A. FERGUSON, op. cit., p.286.

' En effet 'académie arabe de Damas tourne autour d’un point fondamental qui
est pour nous trés précis: il s’agit d'un choix. En qoui consiste-t-i1? Il consiste a
prendre la langue pure (fusha) et ses principes fondamentaux pour norme pour
guider ses pas et pour base de ses recherches. Il s’agit en enfet de la langue noble
(farifa) du Coran et de la littérature classique. Il est précisé qu'il faut prendre parti
pour elle (atta’assubu laba), pour des raisons scientifiques et sentimentales qui nous
la réveélent sous Taspect de la langue de la gloire et de la fierté”. Vedi Magribi, cit.
in: R. Hamzaoul, L'Académie Arabe de Damas et le probléme de la modernisation de
la langue arabe, Leiden, E.J.Brill, 1965, p.8.

17

T80 ppda Of Gz @1 o gt el L3}
!H.Lg.d J.a.;‘é J%T:w Lo.u.a

A. FrAYHA, Nahwa “arabiyya muyassara, Beirut, AUB,, 1955, p. 26. Id., F7 luga I-
“arabiyya wa ba'd muskilatha, Beirut, Dar an-Nahar li n—Nasr 1966, p 10.
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ignorato dagli arabofoni colti, appartenenti a due aree dialettali
molto distanti, al fine di comunicare oralmente fra di loro. Altri-
menti il distacco della lingua scritta dai vari dialetti continuera ad
accentuarsi dando vita a lingue separate: “Vi sono varieta regionali
della lingua parlata araba, dice Ferguson, molto diverse dall’arabo
classico, da richiedere I'etichetta di lingue separate..., tanto quanto le
nascenti lingue romanze nell’ esempio del latino” *.

Questa varieta di arabo scritto & riservata o quasi a livello di
produzione e non di ricezione, solamente alle classi di gente laureata,
quindi pressapoco inaccessibile alla massa. Si pud paragonarla ad
una bellissima lampada Luigi XIV, molto ricercata ma poco funzio-
nale, sia per il rendimento di luce, sia per tutta la preparazione per
metterla in funzione e la manutenzione che necessita.

I1.1.2. L’arabo parlato

Alla centripeta standardizzazione della lingua scritta corrisponde
una centrifuga frammentazione della lingua orale; accanto alle varieta
di lingua scritta possiamo rilevare parallelamente le varianti regionali
e nazionali:

?ARABO SCRITTO! ARIETA' PARLATE REG & NAZ =

* C.A. FERGUSON, op. cit., p. 296.
® L. Ladikoff e A. CARLI, Problemi relativi all’insegnamento dell’arabo nell’Uni-
versita Italiana, “Annali di Ca’ Foscari” 26, s. or. 18, 1987, p. 41.
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Mancano i criteri funzionali scientifici per giudicare quale di que-
ste varietd regionali o nazionali & la privilegiata. Il prestigio che
qualcuno attribuisce alla parlata egiziana “dovuto al suo essere larga--
mente rappresentata nel linguaggio cinematografico e teatrale, e dalla
sua estesissima diffusione tra i media”, non basta per affermare “che
essa sia pressoché universalmente compresa nel mondo arabo” *.

Questa diffusione cinematografica e teatrale ~ di una volta — ha
perso tanto campo, per la diffusione di programmi televisivi locali. A
nostro parere questa diffusione -ricettiva- non pud essere I'unico
criterio pet lanciare ¢ dialetto egiziano o qualsiasi altro dialetto come
modello didattico.

II1.1.2.1. Arabo parlato standard trans-regionale

Linguisti di varie comunit3, spesso cercano di trovare denomina-
tori comuni lessicali, fonologici e morfo-sintattici fra le loro varieta
linguistiche trans-regionali.

Le proposte di trovare lingue patlate standard, sono sempre tela-
tive, perché possono essere accettate da alcuni e contestate da altri,
ma ci chiediamo: a che cosa servono questi “preliminari per un
lessico arabo di base” oltre alla ricetca linguistica?

Ho avuto il modo di insegnare un campione di arabo standard
inter-regionale agli impiegati dell’Arabian american oil company
(ARAMCO) in Arabia Saudita; questo modello ¢é stato realizzato da
un comitato di linguisti libanesi e palestinesi, presieduto dall’ egi-
ziano Z. ‘Abdul-Malik. Esaminandolo dal punto di vista lessicale e
morfo-sintattico, I'idioma adottato risulta artificiale ed indeciso fra
saudita, egiziano, libanese, e palestinese; capito da tutti, ma se non
viene usato in nessuna situazione reale perche allora pretendere di
insegnarlo per scopi comunicativi? Facendo cosi & ancora pit econo-
mico e piu facile che gli studenti imparino — come gia fanno — la
lingua scritta e che la usino senza I'7“rab.

II1.1.2.2. Arabo parlato regionale o nazionale?

Nessuno & in grado di avere una conoscenza esauriente di tutte le
varieta arabe parlate per valutare il comportamente linguistico delle
varie comunita regionali e nazionali, percid ogni docente di arabo
patlato deve limitarsi alla varietd di sua competenza.

Ma quale varieta: quella regionale o quella nazionale?

Basta pensare ai difetti di partenza che certi manuali comportano
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promettendo un arabo parlato regionale o standard:

P. R. Nakhlé ad esempio, non ¢ riuscito a presentare delle forme che
siano siro-libanesi come lo promette il suo manuale *. Commentando
questo manuale C.A. Ferguson dice: “The actual forms are a kind of
generalised lebanese, and the comments occasionally made about
variations in pronunciation throughout the syrian area aré not always
accurate” 2!,

1l titolo del manuale di J. Kassab & ancora pitt promettente 2, Com-
mentando questo manuale M. Barbot dice: “Le titre dépasse de loin
les limites du parler décrit: Le damascain, 2 de rares exceptions
pres” 2,

Per non rischiare di proporre un parlato regionale artificiale e
amorfo o promettere pitt di cid che uno possa offrire ed insegnare,
consigliamo di stringere il campo ancora una volta ed insegnare una
varietd nazionale viva e naturale.

II1.1.2.3. Varieti parlata nazionale

Il condizionamento reciproco fra i sottocodici ed i registri da una
parte, e la diversita di gruppi etnici, sociali, economici e culturali
dall’altra, crea all'interno di ogni varieta nazionale, comportamenti
linguistici eterogenei, ed & compito di chi vuole realizzare questo
progetto di operare fra varieta diafasiche, diatopiche e diastratiche
per giungere ad un campione di livello soglia di corpus linguistico
che sia il piti naturale e congruo possibile per Iinsegnamento del suo
dialetto nazionale !,

1V. Conclusioni

A) Le varieta, classica e moderna dell’ arabo scritto, sono altamente
standardizzate, e come tali non sono né adatte né usate per la comu-
nicazione orale.

* R. NakHLE, Grammaire du dialecte libano-syrien, Beyrouth, Imprimerie Catho-
lique, 1937.

* C.A. FERGUSON et al., Arabic dialects studies, Washington D.C., Harvey Sobel-
man, 1962, pp. 7-8.

# J. Kassas, Manuel du parler atabe moderne au Moyen-Orient, 1, Paris, Librarie
Orientaliste Paul Geuthner, 1970.

® M. Barsot, Evolution de larabe contemporain, 1, Paris, Maisonneuve, 1981,

B35/

i " E. Kavras, “Atabi Lebnaaniyyi..., op. cit., pp. 30-38, 100-346.
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B) Alla centripeta standardizzazione della lingua scritta corrisponde
una centrifuga frammentazione della lingua orale.

C) Un parlato standard inter — regionale & una utopia linguistica che
non convince per il fatto che essa & artificiale e non verra mai usata
in nessuna situazione comunicativa.

D) E compito di ogni dialettologo individuare una varieta diatopica
di prestigio nazionale, con pronunce comprensibili anche al di fuori
dell’ ambito nazionale, pronunce che non siano solo locali e “che
non suscitino stigmatizzazioni sociali nei confronti di chi le usa”.
senza per altro tradire il pricipio di naturalezza.

E) 1l corpus linguistico culturale deve essere selezionato in una
varieta nazionale ad un registro che varia fra il popolare basso ed il
popolare alto a secondo della situazione.

F) Bilinguismo, mistilinguismo e lingue in contatto hanno creato all’
interno del repertorio linguistico nazionale diverse lingue miste, dove
la frequenza di termini occidentali e 'uso alternativo di una lingua e/
o dell’ altra insieme non & da sottovalutare. L'uso di certi equivalenti
letterari mai usati nel parlare, per sostituire quelle parole straniere
arabizzate ma usate dagli interlocutori locali, & considerato da que-
st’ultimi uno snobismo ridicolo, e come tale va evitato.

G) Per selezionare il corpus linguistico, una particolare attenzione
dev’essere prestata alle varieta diafasiche, variando i registri, selezio-
nando dai sotfocodici: studentesco, alberghiero, sanitario ecc. gli ele-
menti che il proprio gruppo di destinatari non pud fare a meno di
usare, per un significato speciale, in una situazione relativa al suo
soggiorno nel paese arabofono.

H) Spetta a ciascun dialettologo di individuare quelle che sono le
varieta diastratiche pit condivise fra le varie classi sociali e i vari
livelli di istruzione del suo dialetto nazionale, tenendo sempre pre-
sente ['uso che ne deve fare il suo particolare gruppo di destinatari.
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